29-09-2023 20:55 Taaldenkgesprekken - Een didactisch model (deel 2) — Didactiek Nederlands

Taaldenkgesprekken - Een didac-
tisch model (deel 2)

(7] 9januari2020 ¢ RESIDAMHUIS

Samenvatting

In taaldenkgesprekken denken en praten leerlingen met elkaar en hun docent: zo worden ze
taal- en denkvaardiger. Een didactisch model toont welke rol de docent vervult in taaldenkge-
sprekken binnen het vak Nederlands of geintegreerd in andere vakken.

Definitie

In taaldenkgesprekken worden leerlingen uitgedaagd om actief mee te doen, mee te denken en
mee te praten. Taaldenkgesprekken zijn echte dialogen waarin leerlingen met elkaar en de do-
cent nieuwe kennis opbouwen en zo al doende hun taalvaardigheid én hun denkvaardigheid
ontwikkelen (Damhuis, Vonk, Tammes & Postma, 2013). Daarom verdienen taaldenkgesprek-
ken een plek binnen het taalonderwijs én in het onderwijs van andere vakgebieden.

Kenmerken van taaldenkgesprekken

Taaldenkgesprekken zijn door verschillende onderzoekers op net iets andere wijze uitgewerkt.
De concrete omschrijving die Littleton en Mercer (2013, exploratory talk, p.16) geven, biedt
goede houvast voor de onderwijspraktijk. Het gaat om gesprekken waarin:

— iedereen kritisch maar constructief deelneemt;

— iedereen relevante informatie geeft;

—ieders ideeén als waardevol worden behandeld;

— partners gevraagd wordt om redenen te geven en die ook geven;

— deelnemers proberen om tot overeenstemming te komen, maar ze mogen het oneens blijven;
— redeneren zichtbaar is.

Deze kenmerkenbeogen we met taaldenkgesprekken te realiseren. In taaldenkgesprekken bou-
wen leerlingen nieuwe kennis en inzichten op door met elkaar en de docent te denken en te
praten. Bovendien zorgt het gezamenlijke denken ook voor de verdere ontwikkeling van de
denkvaardigheid van leerlingen. Dat valt af te lezen aan diverse kenmerken: kritisch en con-
structief, redenen geven, redeneren. Hier liggen raakvlakken met de hogere orde denkvaardig-
heden uit de taxonomie van Bloom (Bloom, Englehart, Furst, Hill & Krathwohl, 1956) en met
kritisch denken als 21ste-eeuwse vaardigheid (bijvoorbeeld Thijs, Fisser & Van der Hoeven,
2014).

Ontwerponderzoek
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Binnen het lectoraat Interactie en taalbeleid (Marnix Academie, Utrecht) is ontwerponderzoek
uitgevoerd in het basisonderwijs, gericht op taaldenkgesprekken in het vakgebied geschiede-
nis. (Damhuis, Vonk, Tammes, & Postma 2013; Tammes, Vonk, van der Zalm & Dambhuis,
2015). Daarnaast is de inzet van taaldenkgesprekken in Wetenschap & Technologie (W&T) in
het basisonderwijs onderzocht (Damhuis & de Blauw, 2011; Damhuis, 2016). Deze onderzoe-
ken hebben geleid tot twee vakspecifieke didactische modellen om docenten in hun onderwijs-
praktijk te ondersteunen bij het realiseren van taaldenkgesprekken: een voor geschiedenis, een
voor W&T. Slechts twee componenten in het model zijn vakspecifiek, de overige zijn vakover-
stijgend. Uit deze twee vakspecifieke modellen is een generieke versie van het model opge-

steld, dat voor ieder vak van toepassing is: dat model wordt hier gepresenteerd (Damhuis &
Tammes, 2019).

Didactisch model

Het model gaat uit van een onderzoekende houding van zowel docent als leerlingen. Enerzijds
is die houding een voorwaarde voor het redeneren binnen een vak, anderzijds helpt het redene-
ren die houding verder te ontwikkelen.

Centraal in het model staat de leerlingcomponent: de leerling leert redeneren. Dit kan een be-
paald vakgebied betreffen, zoals Nederlands, aardrijkskunde, rekenen. Leerlingen leren dan in
de taaldenkgesprekken de manier van redeneren die binnen dat vak geldt. Binnen het vakge-
bied Nederlands kan een taaldenkgesprek gaan over literatuur, waarbij het redeneren verbon-
den wordt met concepten als verteller en hoofdpersonages, interpretaties en oordelen. Of over
verschillen tussen talen en wat die voor iemand kunnen betekenen. Het taaldenkgesprek kan
ook een vrijer onderwerp betreffen, dat niet strikt aan een vak is gekoppeld. Dan zal het gaan
om logisch redeneren in het algemeen.
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Taaldenkgesprekken in een bepaald vakgebied (Damhuis & Tammes, 2019)

De kwaliteit van een taaldenkgesprek wordt vooral bepaald door de rol van de docent. Het mo-
del bevat vijf docentcomponenten die de didactische stappen van de docent aangeven, waar-
door de leerlingen hun vaardigheid in het redeneren ontwikkelen.

e Een krachtige kwestie daagt de leerlingen uit na te denken over een probleem waar niet
maar één antwoord of oplossing voor is. De leerlingen komen tot gezamenlijk redeneren.
Bijvoorbeeld over de stelling: We moeten geen leenwoorden uit andere talen in het Neder-
lands gebruiken. Of over de vraag: Hoe kunnen we zorgen dat alle dialecten van het Neder-
lands behouden blijven?
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¢ De vak-context is bepalend in de taaldenkgesprekken. De krachtige kwestie betreft een op-
merkelijk verschijnsel uit het vak, waarvoor gezamenlijk een verklaring gezocht wordt. De
docent ondersteunt de leerlingen in hun zoekproces naar geldige bewijzen en argumenten.
Het vak-onderwerp bepaalt ook welke vaktaal leerlingen aan hun CAT toevoegen. Leerlin-
gen ontdekken bijvoorbeeld dat leenwoorden op een Nederlandse manier vervoegd worden,
of dat je onderscheid kunt maken tussen dialect en standaardtaal.

e Het expliciet maken van de denkstappen in het gesprek zorgt ervoor dat de leerlingen
houvast hebben in het gesprek en een model krijgen voor het denkproces. Ook tussenstap-
pen in het denkproces kunnen expliciet gemaakt worden: “We hebben een paar argumenten
gehoord waarom je geen spellingsregels hoeft te gebruiken in Whatsappjes. Zijn er ook ar-
gumenten voor iets anders?” Zo groeien leerlingen toe naar zelfstandig het denkproces
doorlopen.

e Door het inzetten van de juiste interactievaardigheden tijdens het taaldenkgesprek schept
de docent ruimte voor actieve deelname van de leerlingen aan het gesprek. Door bijvoor-
beeld stiltes te laten vallen en niet voortdurend vragen te stellen, geeft hij de leerlingen de
gelegenheid om te reageren. Een heel open uitnodigende vraag kan leerlingen tot verder
denken aanzetten: “Hoezo?” of “Hoe zou dat komen?”

e Interactievaardigheden zijn ook nodig om de kwaliteit van de inhoud te stimuleren. Door
op het juiste moment een denkpunt in te brengen, verdiept de docent het gesprek, waardoor
de leerlingen tot redeneren komen. Hij doet dit op zo’n manier dat hij niet in zijn formule-
ring of vraag de verbanden al min of meer aangeeft. Het denkwerk moet echt van de leer-
lingen komen. In het taaldenkgesprek over behoud van dialecten hebben leerlingen bijvoor-
beeld allerlei manieren bedacht om een dialect in een dorp levend te houden. Dan kan een
volgend denkpunt zijn: “Nu hoor je vaak dat jonge mensen uit hun dorp vertrekken en in de
stad gaan wonen en werken.”

Vier docentcomponenten van het didactisch model zijn vakoverstijgend en kunnen in elk vak
worden ingezet: krachtige kwesties voorleggen, denkstappen expliciet maken, ruimte scheppen
en inhoudelijke kwaliteit stimuleren. De component ‘vak-context’ is vakspecifiek. Zo zal bin-
nen een les geschiedenis een historische context gecreéerd worden door de docent (Tammes et
al., 2015) en bij een aardrijkskundeles een geografische context. Het specifieke vak werkt bo-
vendien door in de andere componenten: het is bepalend voor de aard van de krachtige kwes-
ties, voor de denkwijze die bij het vak hoort en voor de vaktaal die in de interactie wordt ver-
worven. Zo hebben de vijf docentcomponenten een wisselwerking met elkaar.

Ook is er een sterke wisselwerking nodig tussen de docentcomponenten enerzijds en de leer-
lingcomponent anderzijds. De docent stemt de invulling van iedere component steeds af op de
leerlingen en op hun bijdragen aan het taaldenkgesprek: samen creéren ze een zone van naaste
ontwikkeling. De krachtige kwestie die een docent introduceert, kan zo krachtig zijn, dat de
leerlingen vanzelf allerlei aspecten van het probleem opmerken en overdenken. De docent
schept dan vooral ruimte voor de leerlingen. Pas wanneer leerlingen niet meer zelf met nieuwe
aspecten komen, brengt de docent een nieuw denkpunt in.
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Voor een optimaal leereffect is de docent een onmisbare deelnemer in taaldenkgesprekken,
omdat die immers bewust de vijf componenten kan inzetten. In een kleine groep met 5 tot 6
leerlingen komt iedere leerling beter aan bod, dan bij een gesprek in de hele groep. Mogelijk
kunnen leerlingen in het VO met voldoende aanwijzingen ook eerst onderling in kleine groep
taaldenkgesprekken voeren (bijv. Moedertaaldidactiek, 1983, p.560-561). Voor het PO onder-
zochten T’Sas (2017) en Hiddink (2019) de gesprekken in zulke kleine groepen leerlingen on-
derling. Door na het werken in groepen een vervolggesprek mét deelname van de docent toe te
voegen, blijft de werking van de vijf componenten toch behouden.

Verder onderzoek

Het eerder genoemde ontwerponderzoek vond plaats in het basisonderwijs. In het VO is uitge-
breid onderzoek gedaan naar taalgericht vakonderwijs, maar niet specifiek naar taaldenkge-
sprekken daarbinnen. Dat docenten in staat zijn om hun interactievaardigheden te veranderen
zodat leerlingen meer ruimte krijgen voor de inbreng van eigen ideeén, is aangetoond voor de
voorschool en kleutergroepen (Damhuis & van der Zalm, 2017). Voor het VO zou in samen-
werking met diverse vakdocenten de toepasbaarheid van het hier gepresenteerde generieke
model voor taaldenkgesprekken onderzocht kunnen worden. Daarin zou ook de mate waarin
docenten hun interactiegedrag weten te veranderen meegenomen kunnen worden.

Voor pabo-studenten (leerkracht basisonderwijs) is een training ontwikkeld (de Blauw, Dam-
huis, Sytema & Tammes, 2012) en zijn vakdocenten van verschillende vakgebieden opgeleid
om studenten in de toepassing te begeleiden. Er zou onderzocht moeten worden in hoeverre
zo’'n training ook haalbaar, wenselijk en effectief is in eerste- en tweedegraads
lerarenopleidingen.

Gezien het belang van taaldenkgesprekken voor taal- en denkontwikkeling én de gunstige er-
varingen in het PO zou het VO zeker baat kunnen hebben bij meer en betere taaldenkgesprek-
ken. Praktijk en onderzoek zouden samen kunnen optrekken.

Taaldenkgesprekken bijdrage 1

Taaldenkgesprekken — wat en waarom
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